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АНАЛИЗ И ОЦЕНКА ЭФФЕКТИВНОСТИ 
ЦИФРОВОГО ОБРАЗОВАНИЯ: СРАВНИТЕЛЬНОЕ 
ИССЛЕДОВАНИЕ УСПЕВАЕМОСТИ СТУДЕНТОВ

АННОТАЦИЯ. В условиях быстрого развития цифровых технологий и их интеграции в 
образовательный процесс, особенно в условиях глобальной пандемии, цифровое обуче-
ние стало неотъемлемой частью современного образования, и понимание его влияния 
на успеваемость студентов является критически важным для разработки эффективных 
стратегий преподавания и обеспечения высокого качества образования. Целью данной 
статьи является анализ и оценка эффективности цифрового обучения по сравнению с 
традиционным методом в контексте конкретной учебной дисциплины. Исследование 
было проведено на основе данных об успеваемости студентов за четыре года: 2019 и 2020 
годы, когда велось традиционное обучение, и 2021 и 2022 годы, когда был осуществлен 
переход на цифровое обучение. В общей сложности проанализировано 363 наблюдения. 
Основной гипотезой исследования является утверждение, что цифровое обучение зна-
чительно улучшает результаты обучения студентов по сравнению с традиционным мето-
дом. Для проверки этой гипотезы были использованы различные статистические мето-
ды, включая сравнительный анализ средних оценок, регрессию разности в разностях и 
анализ распределения оценок. Полученные результаты продемонстрировали, что введе-
ние цифрового обучения способствовало улучшению нормального распределения оце-
нок студентов за счет персонализации учебного процесса, повышения вовлеченности, 
гибкости и доступности обучения, регулярной обратной связи, поддержки со стороны 
преподавателей, развития навыков самообучения и снижения барьеров для получения 
образования.

КЛЮЧЕВЫЕ СЛОВА: высшее образование, цифровизация образования, цифровое 
обучение, традиционное обучение, успеваемость студентов, объективность оценивания, 
эффективность обучения
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АҢДАТПА. Цифрлық технологиялардың қарқынды дамуы және олардың білім беру 
процесіне интеграциялануы жағдайында, әсіресе жаһандық пандемия жағдайында, циф-
рлық оқыту қазіргі білім берудің ажырамас бөлігіне айналды және оның студенттердің 
үлгеріміне әсерін түсіну оқытудың тиімді стратегияларын әзірлеу және білім берудің жоға-
ры сапасын қамтамасыз ету үшін өте маңызды. Бұл мақаланың мақсаты белгілі бір оқу 
пәні контекстіндегі дәстүрлі әдіспен салыстырғанда цифрлық оқытудың тиімділігін талдау 
және бағалау болып табылады. Зерттеу дәстүрлі оқыту жүргізілген 2019 және 2020 жыл-
дардағы және цифрлық оқытуға көшу жүзеге асырылған 2021 және 2022 жылдардағы 
студенттердің төрт жылдық көрсеткіштері негізінде жүргізілді. Барлығы 363 бақылау тал-
данды. Зерттеудің негізгі гипотезасы цифрлық оқыту дәстүрлі әдіспен салыстырғанда сту-
денттердің оқу нәтижелерін айтарлықтай жақсартады деген тұжырым болып табылады. 
Бұл гипотезаны тексеру үшін әртүрлі статистикалық әдістер қолданылды, соның ішінде 
орташа бағаларды салыстырмалы талдау, айырмашылықтардың регрессиясы және баға-
лаудың таралуын талдау. Нәтижелер цифрлық оқытуды енгізу оқу процесін жекелендіру, 
оқудың қатысуын, икемділігі мен қолжетімділігін арттыру, тұрақты кері байланыс, оқы-
тушылардың қолдауы, өзін-өзі оқыту дағдыларын дамыту және білім алуға кедергілерді 
азайту арқылы студенттердің бағаларын қалыпты бөлуді жақсартуға ықпал ететінін көр-
сетті.
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оқыту, студенттердің үлгерімі, бағалаудың объективтілігі, оқытудың тиімділігі
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comparison with the traditional method in the context of a specific academic discipline. The 
study was conducted based on student performance data for four years: 2019 and 2020, when 

ПОЛ М.²
PhD, профессор

²Масариков университеті, Брно қ., Чех Республикасы



EDUCATION. QUALITY ASSURANCE     №3/2024

ЦИФРЛЫҚ ЭКОНОМИКА ЖӘНЕ БІЛІМ БЕРУ ТЕХНОЛОГИЯЛАРЫ

30

traditional learning was conducted, and 2021 and 2022, when the transition to digital learning 
was carried out. A total of 363 observations were analyzed. The main hypothesis of the study 
is that digital learning significantly improves student learning outcomes compared to the 
traditional method. Various statistical methods were used to test this hypothesis, including 
comparative analysis of mean scores, difference-in-differences regression, and analysis of 
score distribution. The results showed that the introduction of digital learning contributed to 
improving the normal distribution of student grades through personalization of the learning 
process, increased engagement, flexibility, and accessibility of learning, regular feedback, 
teacher support, development of self-learning skills, and reduced barriers to education.

KEYWORDS: higher education, digitalization of education, digital learning, traditional 
learning, student performance, objectivity of assessment, learning efficiency

ВВЕДЕНИЕ. В настоящее время обще-
ственный интерес к технологиям растет ги-
гантскими темпами, так как они усиливают 
конкурентоспособность образовательных 
систем и способствуют более эффективному 
обучению и преподаванию. Человечество 
стоит на пороге четвертой промышленной 
революции, перехода от машинного про-
изводства к цифровому совместному про-
изводству, управляемому человеком. Этот 
переход кардинально меняет образ жизни и 
мышления, вызывая необходимость в новой 
модели образования в будущем [1].

Глобальная пандемия значительно уско-
рила переход к цифровому обучению. Вне-
запное наступление COVID-19 заставило 
образовательные учреждения мгновенно 
адаптироваться к резко изменившейся учеб-
ной среде, что означало быстрое внедрение 
различных методов цифрового обучения 
[2]. Глобальная пандемия также стала про-
веркой готовности к новому цифровому 
образованию и еще больше поставила под 
сомнение основные принципы эффектив-
ности образовательных технологий. Этот 
внезапный переход подчеркивает важность 
понимания влияния цифровых методов на 
преподавание, в том числе на оценку успе-
ваемости студентов.

В то же время, в результате произошед-
ших изменений стало ясно, что цифровое 
обучение способно обеспечить непрерыв-
ность образовательного процесса в услови-
ях, когда традиционные методы оказывают-
ся неэффективными или невозможными.

Сегодня преимущества цифрового обуче-
ния способствуют более эффективному рас-
пределению времени и позволяют каждому 
студенту адаптировать процесс обучения 

под свои индивидуальные потребности и 
возможности. Использование интерактив-
ного и персонализированного обучения 
способствует лучшему усвоению знаний и 
развитию критического мышления, дела-
ет процесс обучения более увлекательным 
и наглядным, а мгновенная обратная связь 
значительно ускоряет процесс обучения и 
коррекции ошибок. Доступ к качественно-
му образованию становится более демокра-
тичным и равноправным, что стимулирует 
создание инклюзивного образовательного 
пространства. Цифровое обучение также 
способствует развитию цифровых компетен-
ций, которые становятся все более востре-
бованными на рынке труда, а значит готовит 
студентов к успешной карьере в условиях 
быстро меняющегося цифрового мира.

Исследования показывают, что студен-
ты, обучающиеся в условиях цифрового 
обучения, демонстрируют более высокие 
показатели успеваемости по сравнению с 
традиционными методами [3, 4, 5, 6]. Циф-
ровое обучение предоставляет множество 
возможностей для улучшения успеваемости 
студентов: использование интерактивных и 
разнообразных учебных ресурсов, предо-
ставление индивидуализированной обрат-
ной связи, гибкое планирование учебного 
процесса, стимулирование самостоятельно-
сти и ответственности, создание условий для 
совместной работы и применение аналити-
ческих инструментов – все это способствует 
более высоким академическим результатам.

Позитивное восприятие цифрового об-
учения подтверждается исследованиями, 
демонстрирующими, что оценивание с при-
менением цифровых технологий часто при-
водит к улучшению успеваемости учащихся 
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[7]. Введение цифрового обучения требует 
пересмотра традиционных методов оце-
нивания. Как отмечается, «оценка, являю-
щаяся частью дидактической деятельности 
и опосредованная цифровыми техноло-
гиями, представляет собой динамический 
процесс и «сложную и спорную практику». 
Она должна способствовать самоанализу и 
саморегуляции обучения, выходя за рамки 
традиционных иерархических уровней про-
верки знаний и классификации студентов» 
[8]. Это подчеркивает необходимость пере-
хода от простого контроля знаний к более 
глубокому анализу и поддержке саморегу-
ляции обучения студентов.

В данном контексте основной гипотезой 
является то, что цифровое обучение зна-
чительно улучшает результаты обучения 
студентов по сравнению с традиционным 
методом. Поэтому настоящее исследование 
направлено на анализ и оценку эффектив-
ности цифрового образования через срав-
нительный анализ успеваемости студентов.

МАТЕРИАЛЫ И МЕТОДЫ ИССЛЕДОВАНИЯ. 
Для анализа и оценки эффективности циф-
рового обучения были использованы пока-
затели успеваемости студентов, поскольку 
они являются одним из наиболее значимых 
и объективных индикаторов образователь-
ного процесса. Показатели успеваемости 
отражают уровень знаний и навыков, при-
обретенных студентами в ходе обучения, и 
позволяют провести сравнительный анализ 
различных методов обучения.

Исследование было проведено на основе 
данных об успеваемости студентов по од-
ной дисциплине. В выборку вошли данные 
за четыре года: 2019 и 2020 годы, когда ве-
лось традиционное обучение в аудиториях, 
и 2021 и 2022 годы, когда был осуществлен 
переход на цифровое обучение. В общей 
сложности было проанализировано 363 на-
блюдения, из которых 180 наблюдений от-
носятся к периоду традиционного обучения, 
и 183 наблюдения - к периоду цифрового 
обучения.

Для анализа данных использовались раз-
личные статистические методы: сравни-
тельный анализ средних оценок, регрессия 
разности в разностях, анализ нормального 
распределения оценок. Все расчеты и ана-
лизы были выполнены с использованием 
статистического пакета Stata.

Сравнительный анализ средних оценок 
студентов за периоды традиционного и 
цифрового обучения был проведен с целью 
получения количественных данных и выяв-
ления различий в успеваемости студентов в 
зависимости от типа обучения. Проведение 
t-теста в рамках сравнительного анализа 
позволил определить, являются ли наблю-
даемые различия в средних оценках стати-
стически значимыми, что важно для под-
тверждения или опровержения гипотезы о 
том, что тип обучения оказывает значитель-
ное влияние на успеваемость студентов. Для 
анализа эффективности цифрового обучения 
также был использован подход "разности 
в разностях" (difference-in-differences). Этот 
метод сравнивает изменения в результатах 
студентов до и после внедрения цифрово-
го обучения между группой, которая под-
верглась изменению (цифровое обучение), 
и группой, которая не подверглась измене-
нию (традиционное обучение). Результаты 
регрессии покажут, есть ли значительное 
изменение в оценках студентов после вне-
дрения цифрового обучения по сравнению 
с традиционным обучением. Анализ распре-
деления оценок позволил определить, на-
сколько оценки варьируются в зависимости 
от типа обучения, и выявить, есть ли значи-
тельные колебания или отклонения от ожи-
даемых нормальных значений.

РЕЗУЛЬТАТЫ И ИХ ОБСУЖДЕНИЕ. Пу-
тем сравнения средних оценок за периоды 
традиционного и цифрового обучения были 
выявлены различия в успеваемости студен-
тов, что должно было дать понимание, улуч-
шились ли результаты студентов, остались на 
том же уровне или ухудшились после вне-
дрения цифрового обучения.

В результате проведенного сравнитель-
ного анализа средних оценок студентов за 
периоды традиционного и цифрового обу-
чения были выявлены следующие данные. 
Средняя оценка студентов в период тради-
ционного обучения составила 69.94 балла со 
стандартным отклонением 15.59 баллов. Для 
периода цифрового обучения средняя оцен-
ка составила 67.45 балла со стандартным от-
клонением 17.70 баллов. Разница средних 
значений оценок между традиционным и 
цифровым обучением составляет 2.49 балла, 
причем оценки в период традиционного об-
учения были выше.
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Для проверки статистической значимости 
этой разницы был проведен t-тест. Двусто-
роннее p-значение составило 0.1568, что 
выше уровня значимости 0.05. Это означает, 
что мы не можем отвергнуть нулевую гипо-
тезу о равенстве средних значений оценок 
для традиционного и цифрового обуче-
ния. Другими словами, на уровне значимо-
сти 0.05 нет достаточных доказательств для 
утверждения, что тип обучения (традицион-
ное или цифровое) оказывает значительное 
влияние на успеваемость студентов.

Односторонний t-тест также не подтвер-
дил значимость разницы между средними 
значениями оценок в традиционном и циф-
ровом обучении. P-значение для гипотезы о 
том, что оценки в цифровом обучении ниже, 
чем в традиционном, составило 0.0784, что 
также выше уровня значимости 0.05, хотя и 
близко к 0.1.

Таким образом, несмотря на наблюдае-
мую разницу в средних оценках, статистиче-
ский анализ не подтверждает значительное 
влияние цифрового обучения на успевае-
мость студентов.

Переход на цифровое обучение предста-
вил собой важное изменение в образова-
тельной практике, и выявленное снижение 
оценок может быть обусловлено нескольки-
ми факторами. Во-первых, студентам и пре-
подавателям требовалось время для адапта-
ции к новому формату обучения, что могло 
повлиять на успеваемость. Во-вторых, прак-
тически каждый столкнулся с техническими 
трудностями, связанными с доступом к об-
разовательным ресурсам, качеством Интер-
нет-соединения и освоением новых плат-
форм для дистанционного обучения. Нельзя 
игнорировать и тот факт, что цифровое обу-
чение повлияло на мотивацию и вовлечен-
ность студентов, что также могло сказаться 
на результатах их учебной деятельности. И 
наконец, изменение педагогических мето-
дов и отсутствие личного контакта с препо-
давателем могли снизить эффективность об-
учения.

Далее для более точной оценки влияния 
цифрового обучения на успеваемость сту-
дентов была проведена регрессия разности 
в разностях. В результате проведенного ана-
лиза были выявлены значительные измене-
ния в оценках студентов после внедрения 
цифрового обучения. Исследование показа-

ло, что переход от традиционного обучения 
к цифровому сопровождался заметным сни-
жением успеваемости студентов.

Конкретно, результаты регрессионно-
го анализа указали на снижение оценок в 
среднем на 5.74 балла в период цифрового 
обучения по сравнению с периодом тради-
ционного обучения. Этот результат является 
статистически значимым (p-значение 0.011), 
что свидетельствует о том, что данное сни-
жение не является случайным и имеет систе-
матический характер.

Несмотря на снижение средних оценок, 
введение цифрового обучения привело к 
положительным изменениям в нормальном 
распределении оценок студентов. В тради-
ционной системе оценивания наблюдались 
значительные отклонения от нормального 
распределения, что указывало на её несо-
вершенства и возможные систематические 
проблемы.

Для анализа нормального распределения 
были использованы гистограммы, позво-
ляющие визуально сравнить фактическое 
распределение оценок с установленными 
университетом нормальными значениями 
(синяя линия). Это помогает понять, насколь-
ко реальные оценки студентов соответству-
ют ожиданиям, и может быть полезно для 
оценки эффективности учебного процесса и 
систем оценивания.

Гистограмма оценок за 2019 год указы-
вает на значительные отклонения от нор-
мального распределения. Большинство оце-
нок сосредоточено в диапазонах "A-", "B+" 
и "D-". В 2020 году распределение оценок 
остается несимметричным и отклоняется от 
нормального распределения, наблюдаются 
значительные пики в категориях "B+" и "D-" 
(рисунок 1).

В 2021 году (рисунок 2) наблюдаются зна-
чительные изменения в распределении оце-
нок по сравнению с традиционным обуче-
нием (2019 и 2020 годы). Пики в категориях 
"D-" и "C+" менее выражены по сравнению 
с аналогичными категориями в 2019 и 2020 
годах.

Результаты за 2019 и 2020 годы продемон-
стрировали значительные отклонения фак-
тических оценок от нормальных значений, 
установленных университетом. В обоих го-
дах распределение оценок является несим-
метричным и имеет выраженные пики, что 
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указывает на систематические проблемы 
в системе оценивания или на воздействие 
внешних факторов на учебный процесс. Рас-
пределение оценок студентов за 2022 год 
показывает улучшение, оно стало более рав-
номерным и ближе к нормальным значени-
ям, по сравнению с предыдущими годами, 
включая, как традиционное обучение, так и 
первый год цифрового обучения (2021), что 
свидетельствует об успешной адаптации к 
процессам цифровизации.

Действительно, введение цифрового об-
учения способствовало улучшению нор-
мального распределения оценок студентов, 
предоставив возможности для персонали-
зации, интерактивности и гибкости учебно-
го процесса. Цифровые образовательные 
платформы позволили адаптировать учеб-
ные материалы и задания к индивидуальным 
потребностям и уровню подготовки каждо-
го студента. Слабые студенты получили воз-
можность подтянуть свои знания, а сильные 
- углубить их, поскольку адаптивные систе-
мы обучения могут предоставлять более 
сложные задания студентам с высокими 
оценками и дополнительные ресурсы тем, 

кто испытывает трудности. Такая персонали-
зация способствует тому, что большая часть 
студентов достигает своих оптимальных ре-
зультатов.

С помощью цифровых технологий студен-
ты получили доступ к широкому спектру об-
разовательных ресурсов, включая видеоу-
роки, интерактивные задания, онлайн-курсы 
и учебные материалы от ведущих универси-
тетов мира. Уже сегодня казахстанские вузы 
ощущают положительный эффект от внедре-
ния проекта локализации курсов платформы 
Coursera [9], что существенно повысит эф-
фективность цифрового образования. Вне-
дрение курсов Coursera в образовательные 
программы казахстанских вузов обеспечит 
доступ к качественным образовательным ре-
сурсам, улучшит цифровую грамотность сту-
дентов, увеличит доступность образования 
и создаст более тесную связь между учеб-
ными программами и потребностями рынка 
труда. В рамках анализируемой дисциплины 
студентам в качестве дополнительных ма-
териалов предложены записи видеолекций 
Национального исследовательского универ-
ситета «Высшая школа экономики», которые 

Рисунок 1 - Распределение оценок по дисциплине за 2019 и 2020 годы

Рисунок 2 - Распределение оценок по дисциплине за 2021 и 2022 годы
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также размещены на Coursera. Более того, 
в рамках дисциплины предусмотрена воз-
можность освоения отдельных модулей на 
российской платформе Stepik с дальнейшим 
признанием полученных результатов. Дан-
ное решение предоставило студентам гиб-
кость в выборе времени и места для учебы, 
что особенно важно для студентов, которым 
необходимо совмещать учебу с работой или 
другими обязанностями. Подобная гибкость 
позволяет студентам учиться в комфортных 
для них условиях, что снижает стресс и уста-
лость, а это, в свою очередь, положитель-
но сказывается на успеваемости. Студенты 
могут самостоятельно организовывать свое 
время и уделять больше усилий тем пред-
метам, которые требуют особого внимания. 
Разнообразие учебных ресурсов позволяет 
им выбирать наиболее подходящие мето-
ды обучения, что способствует более эф-
фективному усвоению материала. Они мо-
гут возвращаться к материалам столько раз, 
сколько необходимо, что также способству-
ет улучшению их оценок [10].

С внедрением цифрового обучения у сту-
дентов наблюдается развитие навыков са-
мообучения и самоорганизации, которые 
важны для успешного освоения учебного 
материала. Студенты, которые умеют эффек-
тивно организовать свое время и учебный 
процесс, как правило, показывают более 
высокие результаты. Развитие навыков са-
мообучения помогает студентам становить-
ся более самостоятельными и ответственны-
ми за свои результаты, что также позитивно 
сказывается на их оценках.

Немаловажное значение сыграл переход 
учебного процесса в системы управления 
обучением (LMS). Сегодня LMS играют клю-
чевую роль в повышении эффективности 
цифрового образования, они предоставляют 
централизованную платформу для органи-
зации, проведения и мониторинга учебного 
процесса, что значительно упрощает доступ 
к образовательным материалам и повышает 
качество обучения.

В научной и методической литературе 
подробно классифицированы различные 
методы, которые сегодня используются в 
онлайн-обучении: опросы и викторины, он-
лайн-тесты; эссе, кейс-стади; электронные 
портфолио; цифровые/онлайн-презентации; 
проекты (индивидуальные, групповые); реф-

лексии, учебные журналы; взаимная оценка 
и самооценка; геймификация; онлайн-ин-
тервью; разговорные симуляции, посты на 
форумах обсуждений, (взаимо)коммента-
рии, дебаты; совместные вики; микроблоги; 
создание видео, влогов, подкастов и мно-
гое другое [11]. В рамках исследуемой дис-
циплины LMS Canvas позволила наполнить 
курс интерактивными элементами, такими 
как онлайн-тесты, викторины, виртуальные 
лаборатории, симуляции и онлайн-дискус-
сии, что сделало учебный процесс более 
увлекательным и повысило вовлеченность 
студентов. Вовлеченные студенты более мо-
тивированы учиться и участвовать в учеб-
ном процессе, они проявляют больший 
интерес к предмету, что ведет к более глубо-
кому пониманию и лучшему запоминанию 
материала [12]. Студенты стали принимать 
более активное участие в занятиях, задавать 
вопросы, участвовать в обсуждениях и груп-
повых проектах, что способствовало луч-
шему усвоению знаний и развитию крити-
ческого мышления. Вовлеченность создает 
среду, в которой студенты могут полностью 
раскрыть свой потенциал и достигнуть своих 
образовательных целей.

Особо стоит отметить, что LMS обеспечи-
вают студентов регулярной обратной свя-
зью по их успеваемости. Сегодня препода-
ватели практикуют самые разнообразные 
варианты обратной связи с обучающимися. 
Одни считают предоставление обратной 
связи пустой тратой времени, не влияющей 
на результаты обучения. Другие видят в этом 
ряд преимуществ и регулярно обеспечива-
ют обратную связь, в том числе с исполь-
зованием цифровых подходов. Разнообра-
зие практик позволяет каждому отдельному 
преподавателю использовать различные 
сочетания и стратегии фидбэка в контексте 
особенностей преподаваемой учебной дис-
циплины. На самом деле, сегодня в вузах 
процедура предоставления обратной связи 
ни коем образом не регламентирована, поэ-
тому преподаватели ориентируются исклю-
чительно на собственную манеру препода-
вания, требования студентов и особенности 
учебного курса. Исследования акцентируют 
внимание на важности признания разноо-
бразия в методах обратной связи, связывая 
его с различными педагогическими подхо-
дами преподавателей, динамикой курсов 
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и предпочтениями студентов [13]. В анали-
зируемом курсе автоматические проверки 
знаний, мгновенная оценка выполненных 
заданий и возможность получения рекомен-
даций для улучшения позволила студентам 
быстро выявлять и исправлять ошибки, что 
способствует более стабильному прогрессу 
в обучении и сглаживанию оценок.

Цифровое обучение позволяет препода-
вателям и менторам более эффективно от-
слеживать прогресс студентов и оказывать 
им необходимую поддержку. По анализиру-
емой дисциплине преподаватель использует 
аналитику данных, чтобы выявлять студен-
тов, которые испытывают трудности, и пред-
лагает им дополнительную помощь. Такая 
поддержка помогает выровнять успевае-
мость студентов.

Новые цифровые условия также снизили 
барьеры для обучения. Часто в условиях тра-
диционного обучения студенты-спортсмены 
или студенты из отдаленных районов попа-
дали в группу плохо успевающих. С перево-
дом учебного процесса в LMS успеваемость 
подобных категорий студентов улучшилась. 
Более того, сегодня студенты с ограничен-
ными возможностями могут учиться нарав-
не со своими сверстниками, что будет спо-
собствовать выравниванию уровня знаний.

Переход на цифровое обучение способ-
ствовал более равномерному распределе-
нию оценок по всему спектру. В традици-
онном обучении наблюдались выраженные 
пики в оценках, что могло указывать на си-
стематические проблемы в оценивании или 
вариативность в уровне подготовки студен-
тов. Цифровое обучение, благодаря более 
стандартизированным методам оценивания 
и доступу к разнообразным образователь-
ным ресурсам, позволило сгладить эти пики, 
приближая распределение оценок к нор-
мальному.

Более того, цифровое обучение умень-
шило влияние субъективных факторов на 
процесс оценивания. Традиционная систе-
ма оценивания была подвержена влиянию 
субъективных мнений преподавателей, что 
приводило к значительным отклонениям 
в оценках. Цифровые платформы обеспе-
чивают более объективные и стандартизи-
рованные методы оценивания, что также 
способствует более справедливому распре-
делению оценок.

В то же время, исследования показывают, 
что цифровое образование само по себе не 
облегчает и не усложняет обучение, но раз-
рыв в понимании и успеваемости учащихся 
увеличивается во время цифрового обуче-
ния [14].

Таким образом, полученные результаты 
указывают на необходимость дальнейшего 
совершенствования и адаптации цифровых 
образовательных технологий. Это может 
включать в себя улучшение технической ин-
фраструктуры, развитие новых педагогиче-
ских подходов, поддержание мотивации сту-
дентов и предоставление им необходимой 
поддержки в процессе обучения. В конеч-
ном итоге, эти меры помогут повысить каче-
ство и эффективность цифрового обучения 
и минимизировать негативное влияние на 
успеваемость студентов.

ЗАКЛЮЧЕНИЕ. В результате проведен-
ного анализа были выявлены значительные 
изменения в успеваемости студентов после 
внедрения цифрового обучения. Исследова-
ние включало сравнительный анализ сред-
них оценок, регрессию разности в разностях 
и анализ нормального распределения оце-
нок. Основной целью было оценить эффек-
тивность цифрового образования по срав-
нению с традиционным методом обучения.

Первоначальный сравнительный анализ 
показал, что средняя оценка студентов в 
период традиционного обучения составила 
69.94 балла, а в период цифрового обучения 
- 67.45 балла. Разница в 2.49 балла оказалась 
статистически незначимой на уровне значи-
мости 0.05, что указывает на отсутствие зна-
чимого влияния типа обучения на средние 
оценки студентов. Более детальная оценка 
с помощью регрессии разности в разностях 
выявила снижение оценок на 5.74 балла с 
переходом на цифровое обучение по срав-
нению с традиционным форматом. Полу-
ченный результат оказался статистически 
значимым (p-значение 0.011), а это говорит 
о том, что снижение успеваемости студентов 
при цифровом обучении носит систематиче-
ский характер. Анализ распределения оце-
нок показал, что в периоды традиционного 
обучения наблюдались значительные откло-
нения от нормального распределения с вы-
раженными пиками, что указывало на воз-
можные проблемы в системе оценивания. В 
период цифрового обучения распределение 
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оценок стало более равномерным и ближе к 
нормальному, что может свидетельствовать 
о повышении объективности и стандартиза-
ции оценивания, а также о доступе студен-
тов к разнообразным образовательным ре-
сурсам и интерактивным методам обучения.

Таким образом, исследование показало, 
что цифровое обучение имеет, как поло-
жительные, так и отрицательные аспекты. 
Снижение средних оценок требует даль-
нейшего исследования и корректировки 
методов цифрового обучения, в то время 
как улучшение распределения оценок сви-
детельствует о повышении объективности и 
справедливости оценивания. Эти результаты 
могут быть полезны для дальнейшего со-
вершенствования цифрового образования 
и разработки стратегий, направленных на 
улучшение успеваемости студентов.

Исследование имеет ряд ограничений, 
которые необходимо учитывать при интер-
претации его результатов. Во-первых, оно 
охватывает данные только за четыре года 
(2019-2022), что может быть недостаточно 
длительным периодом для полного понима-
ния долгосрочных эффектов цифрового обу-
чения. Изменения в оценках могут быть вре-
менными и связаны с адаптацией студентов 

и преподавателей к новому формату обуче-
ния. Во-вторых, выборка включает данные 
лишь по одной дисциплине, преподаваемой 
одним преподавателем, что может ограни-
чивать обобщаемость результатов. Различ-
ные дисциплины и преподаватели могут 
демонстрировать иные результаты при пе-
реходе на цифровое обучение. Также иссле-
дование базировалось на количественных 
данных об успеваемости студентов, но не 
учитывало восприятие цифрового обучения 
студентами и преподавателями. Это могло 
бы дать более глубокое понимание причин 
изменений в успеваемости. Использован-
ные статистические методы, такие как ре-
грессия разности в разностях, хотя и позво-
ляют контролировать влияние некоторых 
внешних факторов, могут быть ограничены 
в условиях небольшой выборки и отсутствия 
данных о контрольных группах. Наконец, 
различия в подходах к оцениванию между 
традиционным и цифровым обучением не 
были полностью учтены, что могло повлиять 
на результаты.

Исследование выполнено в рамках гран-
тового финансирования Комитета науки Ми-
нистерства науки и высшего образования 
Республики Казахстан (№AP13268867)
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